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EQy infegracids oktatdst tmogatd program

szociometriai hatdsvizsgdlata'

A tanuimdny egy szegregdilt iskola bezdardsa nyomdn kibontakozo integracios programso-
rozat egyik elemeének megvaldsuldsdt, illetve hatdsvizsgdlatdnak eredmeényet mutatja be.
A szerz&k kiternek arra is, hogy a hatasvizsgdlat eszkozedl valasztott tébbszempontu szocio-
metria modszere mennyiben valtotta be a hozzd flizott reményeket.

Hattér, relevancia

nyiregyhdzi Huszdr-telep a nyolcvanas
Aéveket megel6z8en kozéposztdlybeliek

dltal lakott, hangulatos kertvdros volt,
szivében Nyiregyhdza egyik legjobb képzést adé
iskoldjdval. Az elmdlt évtizedekben azonban a
Huszér-telepen spontdn szuburbanizdcié zajlott:
az alacsony komfortfokozatd, leromlott dllapotd
onkormdnyzati bérlakdsokba mind szegényebb
csalddok telepiiltek be egyre gyorsulé titem-
ben, ez kivéltotta a kozéposztdly menekiilését,
mignem kialakult a mai, a vdros tobbi részétdl
szigetszertien elkiiloniilé nyomortelep. A kora-
beli huszdrlaktanya kaszdrnydibdl és istalléibol
kialakitott korszertitlen, komfort nélkiili vagy
félkomfortos lakdsokban ma madr szinte kizdrdlag
cigdny csalddok élnek, igy a szocidlis leszakadds
etnikai kirekeszt6déssé valt. A munkanélkiiliség
majdnem minden csalddot érint, és ez a teleprél
valé kikeriilés lehet8ségeit rontja. A telep szegre-
gdcidjdt erdsiti a kornyezet és az életforma, vala-
mint a telepen €16 csalddokkal szembeni el6itélet
(Keriil 2006).

A teriileti szegregici6 oktatdsi szegre-
gdciét vont maga utdn Nyiregyhdzdn. A telepi
viszonyok kozt is szegényebbnek szdmitd csald-
dok egy részének iskoldskoru gyermekei a telepi
iskoldba jdrtak, ahova a fokozatosan kialakulé
slumosodds miatt évek 6ta egyetlen telepen ki-

~Minden ember boldogsdgra sziiletik, mindenki
hordozza azokat a belsé adottsdgokat, amelyek a
nevelési hatdsok eredményeként képessé teszik 6t a
tdrsadalmi életben vals boldoguldsra.”

A Kedveshdz-pedagdgia filozéfidja

viili gyereket se irattak be a sziileik — azaz a telep
dltaldnos iskoldja a rendszervéltds utdni években
gyorsan szegregalt cigdnyiskoldvd valt, ahovd

a telep mobilabb cigdny csalddjai sem frattdk
mdr be a gyerekeiket. Bdr az iskola tantestiilete
rendkiviili eréfeszitéseket tett a tdrsadalmi és
iskolai hdtrdnyok ledolgozdsdra, és munkdju-
kat tobb nagy volumen pélydzat is timogatta
(Keriil 20006), a ,gettd” kozepén erdfeszitése-
ik nem vezettek eredményre; kiugréan magas
lemorzsolédds, a munkanélkiiliség felé ,iveld”
tovibbtanuldsi tendencidk jellemezték a tanuldi
életpalydkat. A veszélyeztetett gyermekek szdmdt
novelte — és noveli most is — a devidns magatar-
tdsi formdk gyakori eléforduldsa (pl.: blinozés,
alkoholfogyasztds, prostittcié), valamint a sajd-
tos telepi életformdbdl ad6dé problémadk, ame-
lyek hatdssal vannak a gyerekek szocializdcidjdra
is. A szegregdci6 noveli azokat a hdtrdnyokat,
amelyek miatt az itt nevelkedd gyermekek sok-
kal rosszabb helyzetbdl indulnak a tanuldsban, a
munkavillaldsban és a csalddalapitdsban, mint a
telepen kiviil él6 kortdrsaik.

A Hitrdnyos Helyzet(i Gyerekek Alapit-
vénya 4ltal kifejtett nyomds hatdsdra a szegrega-
ciés folyamat megforditdsa és a mélyszegénység
Gjratermel8désének fékezése érdekében a véros
onkormdnyzata 2007-ben tgy dontott, hogy — bér
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minden vérosi érdekcsoport a szegregalt iskola
fenntartdsdt timogatja —, mégis bezdrja a telepi
iskolat, és a kovetkezd tanévtdl a tanuldkat a
véros azon iskoldiba integrélja, ahol kordbban
igen alacsony volt a hdtrdnyos helyzetl tanulék
ardnya (Keriil6 2008). Ezzel felvallalta annak az
6diumdt, hogy a telepi gyerekek olyan iskoldk-
ba jdrjanak, amelyek neveldi kollektivdja nem
rendelkezik megfeleld tapasztalatokkal a hdtra-
nyos helyzet(i tanulék integrilt oktatdsa terén,
hiszen eddigi praxisukat kizdrdlag a kozepes és
magas tdrsadalmi stdtuszu csalddok gyermekei-
nek oktatdsa, ezédltal a teljesitménycentrikussig
és a tehetséggondozds jellemezte. A hdtrdnyos
helyzetdi tanuldk integrélt oktatdsidban-neve-
lésében nagyobb gyakorlattal biré iskoldk szak-
mai szempontbdl megfeleldbbek lettek volna,
azonban a vdrosi deszegregdciés program sordn a
szabad iskolavdlasztds ,,veszélyei” miatt nem fo-
gadhattak be Gjabb telepi tanulékat. Ahogy azt
Kertesi és Kézdi (2004) mélyrehatban elemezte:
amennyiben egy iskoldban bizonyos ,tiirésha-
tart” meghalad a hdtrdnyos helyzetd, és f6kép-
pen roma szdrmazdsu tanul6k ardnya, akkor a
tobbségi, f6képpen kozéposztalybeli sziil8k, akik
gyermekiiknek a lehetd legjobb oktatdst sze-
retnék, nem iratjék be gyermekeiket ezekbe az
iskolakba — illetve kiveszik onnan &ket —, és az
ingdzdsi hatdrokon beliil fellelhetd, jobb kondi-
cidkkal rendelkezd iskoldkba viszik. A jobb kon-
dicié itt nem csupdn a kozéposztélybeli sziildk
megitélése szerinti kedvezdbb etnikai ardnyokat
jelenti (az ezzel jaré elényosebb anyagi kortilmé-
nyek kozott él6, tehdt az osztdlyok anyagi timo-
gatdsdt jobban biré sziiléi kozosségekkel), de sok
esetben valéban jobb tdrgyi és infrastrukeurdlis
feltételeket, motivaltabb tandrokat is (Kertesi és
Kézdi 2004). Mérpedig Nyiregyhdzdn a telepi
gyerekek integrélt oktatdsa terén tapasztalatok-
kal biré iskoldkban 2007-ben kivétel nélkiil e I¢-
lektani hatdr kozelében élltak a statisztikai mu-
tatok, igy ezek az intézmények nem fogadhattak
be tovébbi gyerekeket a teleprél. J6l jellemzi

az iskolabezdrds nyomdn kialakult helyzetet az,
hogy a dontéssel szemben az integriciéra kijeldlt
iskoldkba jiré gyerekek sziilei minden lehetséges
férumon felléptek, s még a szinfalak mogott is
bevetették minden lobbierejiiket azért, hogy a
telepi roma tanulék ne keriiljenek azokba az
iskoldkba, ahov4 a sajdt gyerekeik jdrnak.
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A t5bb oldalrdl szorongatott dnkormdnyzat fel-
ismerte, hogy nem lehet a Huszdr-telep halmo-
zottan hdtrdnyos helyzet(i tanuléit az integriciét
tdmogat6 programok nélkiil dtirdnyitani a belvd-
rosi iskoldk osztdlyaiba. A dontést kovetden, de
még az adminisztrativ végrehajtdst megelézen
tobb okrtatdsi, szocidlis és kulturdlis intézmény,
illetve civil szervezet bevondsdval elindult egy
komplex deszegregicids projekt, melynek részle-
tes ismertetése szétfeszitené e tanulmdny kereteit.
Az 8nkormdnyzat dltal tdimogatott és kiilsé forra-
sokat is bevoné projekt egyik elemeként valdsult
meg a ,,Kedves iskoldm” program, amely a mdr
kordbban is integricids gyakorlatot folytaté ok-
tatdsi intézmények egy-egy osztdlykozosségét td-
mogatta szocidlis kompetencidinak fejlesztésében,
kozosséggé valdsuk erdsitésében.

Roma gyerekek az iskoldban
- a leszakaddstél a kdzésségfejlesztésig

Nyiregyhdzdn az oktatds teriiletén kibontakozé
deszegregdcios torekvéseket tdimogaté kisérleti prog-
ram, a ,,Kedves iskoldm” az iskolai osztdly — mint
csoport — kozdsségét, kapesolatrendszerét, a szocidlis
kompetencidkat fejlesztd tarsas terét kivanta fej-
leszteni, els8sorban az iskolai szegregdciébél éppen
kiszakadd, de a lakShelyi szegregdciéban tartdsan
bennragadni ldtsz6 roma gyermekek befogaddsa
érdekében. A befogad6 kornyezet kialakitdsdn tal
azonban, kozéptava célként az integréle gyermekek
tanuldsi motivacidinak megalapozdsa, fejlesztése dllt.

A nyiregyhdzi Gyermekjoléti Kézpont
mddszertani timogatdsdval a 2009—-2010-es tan-
évben hdrom oktatdsi intézményben megvaldsulé
»Kedves iskoldm” projekt a Kedveshdz-pedagégidra
épiilt, mely a roma vagy hdtrdnyos helyzet(i gyer-
mekeket nevel$ pedagdgusok mindennapi mun-
kdjdt hivatott segiteni. A médszerek, gyakorlatok
kimunkdldsa a nyirtelki Kedveshaz kollégiumot is
megilmodé Borddcs Margit és Lézdr Péter nevéhez
fiz8dik (Borddcs és Lazar 2002). Kidolgozdsat az
a sziikséglet hozta létre, hogy a talkoros, hitrdnyos
helyzetd tanulékkal a hagyomdnyos pedagégia
nem tudott mit kezdeni. Nem voltak megfeleld
és hatékony moédszerek, eszkozok a pedagdgusok
kezében, amelyekkel az ilyen tanuldkat fejleszteni
vagy egyéltaldn a rendszeres iskoldba jérdsra osz-
tondzni tudtdk volna.
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A részt vevé iskoldk pedagdgiai programjukban
rogzitették a ,Kedves iskoldm” programelem szak-
mai tartalmdt, mely igy az oktatds szerves részévé
vélt. A foglalkozdsok heti bontdsban, kétszer két
6rdban zajlottak. Az iskoldk pedagégusai az elére
megtervezett tematika alapjdn tartottdk a foglal-
kozésokat, kiilon hangstlyt fektettek a véltoza-
tossdgra és az aktualitdsokra, tinnepekre. Célként
tlizték ki a csoportban végzett tevékenységek ko-
z0sségformdlé erejének kiakndzdsdt, a fegyelem, a
munkarend kozos kialakitasit. A ,Kedves iskoldm”
egyik legfontosabb eleme a koz6s szabélyalkotds

és e szabdlyok betartdsa volt, mellyel a csoportok

mikodésének belsd rendjét segitették. Altaldban

véve torekedtek arra, hogy a Kedveshdz-pedagégia
alapjait minden alkalommal érvényre juttassdk.

Ezek, Borddcs és Lazdr (2002) nyomadn:

* szabdlyok megalkotdsa, amelyek az egytitt-
miikodés alapjai a munka és tanulds folya-
matdban. Az osztdlykozosség kiépitését szol-
géljak a szabdlyok, an. kethanok. (A kethano
cigdnyul azt jelenti, k6z6s. Jelen esetben az
értelme: kozosség, kozosségi.) Minden £6-
szabdlyt egy-egy maci (kethano-maci) jelenit
meg, kezében tartva a f8szabdlyt tartalmazé
feliratot, és a hozza tartozé kozosen hozott
szabdlyokat — ezek a program sordn végig az
osztalyok faldt diszitették. A kozosség kiépi-
tésének hét f8szabdlya van (bdvebben az 1.
tablazatban):

» ,Figyelmes hallgatis”
* ,Becsiild meg!”

o Kolcsonos tisztelet”
e Bizalom elve”

e Ne éreékeld le!”

o En-iizenetek”

»  ,Passzolds joga”

* a padok elhelyezése az osztdlyteremben, a
terem otthonossd tétele gyermekmunkakkal,
csalddrajzokkal, ,meseorszdg”, mesekucké
kialakitdsdval, babparavdn és babok elhelye-
zésével

* acsoportépités érdekében az Gsszetartozds
érzésének erdsitése, valamint az egyéni érté-
kek tisztelete (kozos jatékok, egymds mun-
kdjdnak a csoport eltti éreékelése)

* atanuldk jellegzetes nyelvi kifejezéseinek,
sz6haszndlatainak tolerdldsa, haszndlata,
ezzel parhuzamosan aktiv és passziv székin-
csiik bévitése
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a roma kultdra és szokdsok megismerése,
elfogaddsa

a tanuldkban rejld értékek felismerése a
csalddrajzok, dlomrajzok, fényképek, ,ked-
ves tdrgyaik”, cigdny népmesék, a zene és a
ritmus, tdnc, ruhdk, sajdt torténetek alapjdn.
Ezen értékek felhaszndldsa, beépitése a tani-
tasba

a tanul6k élettapasztalataiba dgyazott ,elé-
zetes tuddsuk” felmérése, felszinre hozisa,
majd erre épitve az Gj ismeretek kozvetitése.
Figyelembe kell venni, hogy az eltéré csalddi
szocializdciéjukbél ad6dé lemaraddsuk miatt
egyes képességeik nem fejlédtek olyan szint-
re, hogy a hazai iskolarendszer kévetelmé-
nyeinek meg tudjanak felelni

a tanuldsi folyamatba beépitett ,,énerdsits”
jatékos feladatokkal a gyerekek onbecsiilé-
sének novelése, identitdsdnak megerdsitése,
egymds minél alaposabb megismerése az
eredményes egyiittdolgozds feltétele

az alkalmazott munkamddszereknek a tanu-
16k sajétossdgaihoz igazitdsa: pdros és csopor-
tos tanuldsszervezési formdk, kiscsoportos
foglalkozdsok alkalmazdsa, amelyeknek egyé-
ni megerdsito, kbzésségépité és egyiittmﬁkb—
dést szolgalé funkcidja van

az egyéni tanuldsi problémdk egyénenkénti
kezelése sziikséges a pedagdgus részérdl

a tapasztalati Gton valé tanuldstdl indulva
egyre nagyobb hangsulyt kell helyezni az
absztrakt gondolkoddst igényld képessé-

gek fejlesztésére (matematikai, frds-olvasdsi
készségek el6készitése és fejlesztése memoria-
jatékokkal, figyelemkoncentrdcids jatékkal,
problémamegoldé gondolkodissal, a tér- és
id6-észleléssel kapcsolatos jatékokkal)

a gyermeken keresztiil a sziilé elérése olyan
feladatokkal, amit a csaldd egyiitt, otthon
tud megoldani

nagy szerepe van a pozitiv megerdsitésnek,
pozitiv tizenetek kdzvetitésének a tanuldk és
a sziil8k felé, valamint a sziil6k bevondsdnak
az tinnepségekbe (lehessen biiszke gyerme-
kére, amikor énekel vagy verset mond) és az
iskola egyéb rendezvényeibe.
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1. tdblizat
A fészabdlyok magyardzata — Borddcs és Lizdr (2002) nyomdn
, , A szabaly alkalmazdsdnak el6nyei A szabily alkalmazdsinak
Sz a pedagbgus részérdl el8nyei a tanulék részérél

»Figyelmes hallgatis™: a
hatékony kommunikdci6

és az aktiv figyelem szabélya

»Becsiild meg!”: az éreé-
kekre irdnyulé figyelem
szabdlya (az egyénnek a
kozdsségben elfoglalt sze-
repe, egymds értékeinek
megbecsiilése, a mdssig

elfogaddsa)

» Kolcsonos tisztelet”:

a biztonsdgot add tdrsas
kérnyezet szabélya, mely
lehet8vé teszi a szocidlis
és tanuldsi készségek fej-

18dését, kiteljesedését

»Bizalom elve”: fontos
szabdly az egyén és a ko-
zsség fejlédése terén, a
gyermekek  nyitottsdgat,
Oszinteségét, egymdshoz

forduldsat segiti elé

»Ne értékeld le!”: alkal-
mazésdval  el8segithetd,
hogy a gyermekek elke-
riiljék a mindsitd, negativ

megjegyzéseket

Alaposabban megismerheti, megértheti tanu-
16it, benséségesebb kapcsolatot alakithat ki.
Eszreveheti az egyes tanulék haladdsit nehezi-
t6 kiilsé és belsé okokat. Csokkentheti 4ltala a
fegyelmezéssel jaré fesziiltséget. Elésegitheti a

kiscsoportok kdzotti egyiitemiikodést.

Optimalis 1égkdrt teremthet az egyiitt-tanulds-
hoz. Er6sitheti a tanulék belsé motivacidjat.
Bétoritdst adhat, er8sitheti a ,.képes vagyok rd”
érzést. El6segitheti, hogy a gyermekek — egy-
méssal és a pedagdgussal — nyiltak és 8szinték,

tolerdnsak és elfogaddk legyenek.

A tanulékedl kapott visszajelzések és a roluk
nyert informécidk alapjdn az aktudlis helyzet-
nek megfelelden lesz képes szervezni és irdnyi-
tani az osztdly életét. Képes lesz esetleges el8-
{téletességével szembenézni és lekiizdeni azt.
Képes lesz a kolesonds elvdrdsokon alapuld,
egyiittmikodé kapesolat kialakitdsdra és fenn-

tartasara a csalddokkal is.

Kozelebb keriilhet tanitvdnyaihoz, ezdltal fo-
kozhatja a tanuldsi motivéciét. Eredménye-
sebb probléma- és konfliktuskezelést végezhet.
Egyiitem(ikodd és egymdsére felel8sséget vallald

osztalykézosséget tud létrehozni, mikodtetni.

Kisebb eréfeszitéssel tudja egyiittmiikddésre
birni tanitvdnyait. Lehetéséget teremthet a hi-
bék beldtdson alapulé kijavitdsdra. A szabdly-
nak megfeleld kritikai megjegyzései batoritd,
osztonzd hatdst gyakorolhatnak a tanuldkra.
Példdja nyomdn a tanuldk is dtveszik ezt a
magatartdsmintdt, keriilni fogjék a leértékeld,
becsmérld megnyilvanuldsokat. Megel8zheti a
konfliktusokat, a szabdlyra valé hivatkozdssal
kezelheti a verbdlis agressziét. Megalapozza a

bizalmi légkdr kialakuldsat.

Képessé valnak a kulturdlt tdrsas érintkezés sza-
bélyainak alkalmazdsdra. Megtanulnak egymdsra
figyelni, hatékonyan kommunikdlni és egyiitt-
miikddni a kozos cél érdekében. Fejlédik a tartds
figyelmiik. Megtapasztaljak a mésik ember irdnti

felel@sségérzést, nd az 6nbecsiilésiik.

Megtapasztaljdk az elismerésben és megbecsii-
lésben részesedés és részeltetés érzését. Rivalizdlds
helyett egytittmiikodhetnek, pl. a tanuldsban. A
pozitiv megerdsitések révén onmagukat képvi-
selni tudd, egészséges jovéképpel rendelkezd sze-
mélyiséggé vilhatnak. Onbizalmuk erésodésével

nagyobb teljesitmény elérésére lesznek képesek.

Megtanuljdk elfogadni és tiszteletben tartani a
kulturdlis, etnikai és egyéni mdsségot. Erdekls-
déek lesznek mds kulturdlis értékek irdnt. Egyiite-
miikoddkké vélnak, megtanulnak segitséget adni,
kérni és elfogadni. A kozds megdllapoddsokat
betartjak, és képessé vélnak arra, hogy figyelembe
vegyék tdrsaik jogait, és képviseljék sajat magukat.
Er6sodik kritikai érzékiik, erkolcsi értékrendsze-
riik, konfliktusmegoldé képességiik.

Megtapasztaljik, hogy bizalommal fordulhatnak
tandrukhoz és tdrsaikhoz. Megtapasztaljak a bi-
zalom kétirdnytsdgdt, az ezzel val élés és visz-
szaélés kiilonbségét. Képesek lesznek bizalmasan
kezelni bizonyos informécidkat. Fejlédik a fele-

18sség- és kotelességtudatuk.

Képessé vdlnak arra, hogy a kritikai észrevéte-
leket beldtdssal fogadjdk, és a hibdk kijavitdsira
torekedjenck.

Megtanuljk elkeriilni a bintd, lemindsité meg-
jegyzésck alkalmazdsdt. Képesek lesznek uralni
indulataikat és kifejezni érzéseiket. Eredménye-
sebben tudjdk kezelni konfliktusaikat. Képesck
lesznek 6nmagukat képviselni, kulturdltan, ér-
vekkel vitatkozni, felel@sségteljes, 6ndllé donté-

seket hozni, magukat értékelni, korrigdlni.
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" , A szabdly alkalmazdsénak elényei A szabily alkalmazisinak
A fészabdly a pedagdgus részérdl el8nyei a tanulék részérél

»En-lizenetek”: az eltérd
vélemények, indulatok és
rossz érzések kinyilvénitdsa-

nak szabilya

»Passzolds joga”: véle-
ménynyilvénitdsi és don-
@si helyzetben a tanulék
6nalléan élhetnek a szabad
valasztas lehetdségével, véle-

ményiik megtartdsdval

Kénnyebben tud konfliktusokat kezelni, mert
tanitvdnyaival beldtdson alapulé megegyezése-
ket tud kétni, igy senki sem érzi magdt vesz-
tesnek. Kapcsolata a sziil8kkel és a kollégdival
hatékonyabb4 valik. Munkdja sikeresebb lesz,
hosszu tdvon is képes megdrizni jé kdzérzetét,

egészséges mentdlhigiénés allapotdt.

Képes lesz az autonédm egyénekbdl 4l osztdly-
kozdsség létrehozdsara és miikddtetésére. Ered-
ményesebb pedagdgiai munkdt tud megvald-
sitani mind a nevelés, mind az oktatds terén.
Képes lesz demokratikus 4llapotot fenntartani
az osztdlyban, és dnmaga képviselésének gya-
korlsaval modellként szolgélni. Oszinteséget

és nyitottsdgot vdrhat el tanitvdnyaitl.

Konfliktushelyzetekben képesek lesznek uralni
indulataikat, megfogalmazni egyet nem érté-
siiket és érzéseiket. Beldtdssal tudjék fogadni a
fel¢jiik irdnyul6 ,kritikékat” (én-iizeneteket), a
probléma megolddsdra torekszenek, nem hérit-
jék, nem védekeznek. Térsas kapcsolataikban és
az egylitt-tanuldsban tapasztaljék a beldtdson ala-
pulé elfogadds, a segitségadds és -kapds érzését.

Biztonsdgban érzik magukat a csoportban.

Megvédhetik 6nmagukat, nem érzik magukat
kiszolgaltatottnak. Megtapasztalhatjak dontéseik
feleldsségét, ,megtanulnak” vitatkozni, érvelni.
Tudatos, erds értékrenddel és belsd kontrollal
rendelkezd személyiségekké vélnak. A rendszere-
sen passzolé tanul6k a csoporthatdsok révén ak-
tiv szerepbe keriilnek. Egyiitemiikddésiik kiilsé

kényszer helyett az 6ndllésdgon és mindenkitdl

fiiggetlen elhatdrozdson alapul.

A program sordn 4ltaldnos tapasztalat volt, hogy
ezeken a kotetlenebb légkort foglalkozdsokon ke-
vesebb fegyelmezési probléma fordult el8, mint a
tanitdsi 6rikon. Orvendetes valtozdsként észlelték

a pedagdgusok, hogy a ,,Kedves iskoldm” program
el6rehaladtdval a tanitdsi 6rakon is észrevehetd javulds
kovetkezett be a gyerekek viselkedésében, figyelmé-
nek koncentraltsdgiban. A részt vevd gyermekek az
ordkon is a kozosen feldllitott szabdlyokra emlékeztet-
ték egymist, figyelmeztették rendbonté tdrsaikat, igy
a ,Kedves iskoldm” szabdlyai, szakmaisdga a tanitdsi
6rdkon is éreztették hatdsukat. Ahogy az egyik neveld
fogalmazott: ,A kozos egytittlétek j6 alkalmat adtak
arra, hogy az egyén és a csapat egytittes fejlesztésére
koncentraljunk, amelyek sordn jawékos, Gjszerti gya-
korlatokkal érhetjiik el az egytittmikddés és a kom-
munikdcié mindségi javuldsit. Az osztdly a szemiink
lattdra valik egyre inkdbb j6l miikodd csapattd.”
Ugyancsak a beszdamolékbol deriilt ki, hogy a beszél-
getd-korokben azok a tanuldk is feloldédtak, akiknek
kordbban komoly problémat jelentett a kommuni-
kéci6. Miutdn kideriilt, hogy ,mindenki tehetséges
valamiben”, a félénkebbek 6nbizalma is megnétt. A
gyerekek — tandraik szerint — jobban megismerték
egymdst a program sordn, ennek kovetkeztében job-

ban elfogadtdk egymast. Egy, a telepei gyermekek

oktatdsdban t6bbéves gyakorlattal rendelkez$ pedagé-
gus errdl igy szdmolt be: ,,.. .az tigyesebbek boldogan
tilnek azokhoz a térsaikhoz, akiknek esetleg nem
sikeriilt elkésziteni az éppen aktudlis feladatot. Ebben
a helyzetben taldn nagyobb eredménynek konyvel-
hetjiik el azt, hogy az tigyetlenebb gyerek most mar
elfogadja tdrsdtdl a segitséget. Régebben eléfordult,
hogy inkdbb duzzogott, nem is akarta tovébb folytat-
ni a munkdt, ha valahol elakadt.”

A pedagbgusok beszdmoléin il a ,,Kedves
iskoldm” hatdsdt mds mddon is mértiik. A vdrosi de-
szegregicios projekeek koziil elséként a ,,Kedves isko-
ldm” program végrehajtdsa sordn alkalmaztunk el6re
megtervezett hatékonysdgvizsgilatot — a Mérei-féle szo-
ciometria-vizsgdlat (Martonné, Sallay és Perge 2007)
segitségével kivantuk kimutatni a kordbbi szegregalt
oktatdsbol kikeriil8 gyermekeket befogadé osztdlyok

tdrsas mezejének véltozdsat, a befogadds mértékét.

A hatdasvizsgdlat anyaga és médszere

A Kedves iskoldm” programban részt vevd osztdlyok
eltérd kondiciokkal rendelkeztek mind az iskola tipu-
sat, mind az integralt tanulék lakdhelyét tekintve. A
minta megoszldsdt az 2. tdbldzat tartalmazza.
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2. tdbldzat
A hatdsvizsgdlat mintdja
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Megnevezés Evfolyam

Az iskola tipusa Az integralt tanul6k lakhelye

1. szdmu osztély 6. és 7. osztily

2. szdmu osztédly 2. osztaly

3. szdmu osztdly 4. osztaly

Virosi slum (Huszar-telep)

Specidlis (gy6gyped.)
Normal tantervii Virosi slum (Huszdr-telep)

Normal tantervii Falusias szorvény (,cigdnysor”)

Az 1. szdmu osztély valéjéban egy specidlis,
délutdni tanulécsoport volt, amelyet két osztdly
tanuldibdl verbuviéltak, kifejezetten a ,Kedves
iskoldm” program megvaldsitdsdhoz. Tovabbi
sajdtossdgként jelentkezett az 1. és 2. szdmu
osztily esetében, hogy a tanulék kozott a tanév
folyamdn folyamatos volt a fluktudcid, tobb
tanulé az év folyamdn érkezett oda a normal
tantervi iskoldkbdl, ahonnan magatartdsi és
tanuldsi problémdik miact kirostdlédrak. Az 1.
szdma osztilyba tobb tanulé is érkezett — réluk
egyuttal a tanuldsi képességeket vizsgil6 bi-
zottsdg megdllapitotta, hogy az IQ-juk 70 pont
alatt marad —, és magatartdsi problémdik hang-
stlyozottabban jelentkeztek, mint a 2. szdmu
osztlyba érkezd két j tanulé esetében, akik a
vérosi deszegregdcids programban részes isko-
14kb6l morzsolddtak le. A 3. szdmu osztdlyban
— melyet a deszegregdcids program vizsgalatdnak
kontrollcsoportjdul vélasztottunk — ilyen folya-
mat nem zajlott, bdr a csaldd koltozése miatt
két (nem roma) tanulé elhagyta az osztilyt, ami
alaposan dtrendezte a tanul6k tdrsas viszonyait.

A hatdsvizsgdlat médszeréiil vélasztott
tobbszempontt szociometria hdrmas célkit(izést
fogalmaz meg:

1. ne csak a csoporttagok tdrsas helyzetére kap-
junk értelmezési timpontot, hanem a vizs-
gélt térsas alakzatrdl mint kozosségrdl, és a
kiscsoportokrdl mint tdrsas egységekrol;

2. terjedjen ki a jellemzés a tdrsas mezd re-
dlis viszonyaira: hierarchidjdra, a funkcié
jellegli tagoldddsra, a feladatokbél fakadd
kontaktusokra, az egyiittes dontéseket hozé
kapcsolatokra;

3. adatokat kell kapnunk a tdrsas mezében
hatékony inditékokrdl — a vdlasztdsoknak, a
kotddéseknek a tdrsas szinten megnyilvianul6
motivéciéjdrél (Mérei 1996).

A kozosség tanuldi szociometriai felmérdlapot
toltdteek ki a ,Kedves iskoldm” program elején,
valamint a program zdrdsa utdn. Ezekben ugyanazt
a tizenkét kérdést tettiik fel a megkérdezett tanulé
térsas valasztdsaira vonatkozdan: nyolc rokon-
szenvi, harom képességre vonatkozo, valamint egy
népszerliségre vonatkoz6 kérdést.

A rokonszenvi kérdések koziil példdul a
,»Kik azok az osztdlytdrsaid, akikkel az iskola befe-
jezése utdn szivesen taldlkozndl?” kérdés az egyiitt-
1ét kritériuma alapjdn fogalmazédott meg. Egy
misik kérdés, ,Ha egy titkod volna, kinek monda-
ndd el osztdlytdrsaid koziil?”, a személyi bizalmat
felcételezd vélasztdsra utalt.

Az egyéni tulajdonsdgokra vonatkozé
kérdések egyike a képesség szerinti valasztds kri-
tériumcsoportjdba tartozott: ,Ki a legmfiveltebb
osztélytdrsaid koziil, akit beneveznél egy elmebaj-
noksdgra?” A vélasztds intellektudlis tulajdonsdg
alapjdn tortént. Egy mésik a kozdsségi funkcidra
tokuszale: A ,Ki tudnd az osztdlybulit a legjobban
megszervezni az osztalytdrsaid kozil?” kérdés az
aktivitdsra vonatkozik.

A tdrsas mez8 strukturdléddsdnak vizs-
gilatakor elsésorban az alakzat kohéziéjdt kell
megvizsgdlni. A kohézi6 a szociometridban az a
csoportdinamikai fesziiltség, amely éltal a cso-
port tagjai dtérzik a ,mi-tudatot”, a kdzdsségi
érzést. A magas kohézi6 azt mutatja, hogy az
adott tdrsas mez8ben az egylittesség élménye
a kozosségi tudatban és a kozos tigyekben valé
részvételben egyardnt megnyilvanul. Az alacsony
szintl kohézi6 azt mutatja, hogy a csoportban
kevés az egyiittes élmény. Ekkor erételjes klikke-
sedés figyelhetd meg, és akdr a csoport szétesése
is bekovetkezhet.

A szociogramokon a ldnyokat a fehér, a
fidkat a sotétebbre satirozott karikdk jelolik.

-
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1. dbra

Az 1. szdmii osztdly dszi (kezdd) szociogramja
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A hatdasvizsgdlat eredményei
Az 1. szamu osztaly

Az elsé vizsgdlt osztdly — azaz valdjdban két kis
létszdmu, gydgypedagdgiai osztaly iddszaki cso-
portja — csoportszerkezete jellemzden egy koz-
pontd, széles peremd, sok magdnyos vagy pdros
taggal. Ez a struktira mindkét szociogramra jel-
lemz3, amely el6rejelzi, hogy a ,Kedves iskoldm”
program ez esetben nem lehetett vajmi hatdsos.
Az osztdly tdrsas terének vizsgdlatakor
igen fontos jegyet képvisel a periféridra szorultak
ardnya. A periféridn két csoport tartézkodik: 2
magdnyosok, akiknek a szociogramban nincsen
kapcsolata, valamint a ,, nem vdlasztottak”, akiket

a kolcsondsségi tabldzatban egyaltaldn nem va-
lasztottak.

Az oktatdsi migrdcié veszteseinek ,leraka-
tavd” valo iskola programban részt vevd osztlyd-
ban rendkiviil magasnak bizonyult a periféridlis
helyzetd tanulék ardnya. Az els§ felmérés sordn
17,6% volt magdnyos — csaknem az osztély 6tode —,
majd a program végén ardnyuk 28,6%-ra néve-
kedett! A kozosségben egyértelmien alacsony
szint(i volt a szolidaritds, a tanul6k egymdssal
szemben kiméletlenek voltak. A kudarcos tanulék
folyamatos bedramldsa a kdzben zajlé ,Kedves
iskoldm” program virhaté hatdsait feliilirva még
jobban folerdsitette ezt a jellemzdt.

Az egyediildllékndl jobb helyzetben

vannak a pdrok, hiszen a csoportban egy mdsik



2012. marcius

2. dbra
Az 1. szdmii osztdly nydri (zdrd) szociogramja
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személyhez kotddhetnek. A parok értelmezésekor
fontos szempont lehet a kapcsolatok intenzitdsa.
Az egyszeres kot8dést parok gyenge pédrok, valé-
jaban akdr egymds mellé sodrédott magdnyosok-
nak is felfoghatdk, akik periferidlis helyzetiiket
enyhitik valamelyest ebben a kapcsoléddsban. A
tobbszoros kotédésti parok intenziv bardti kap-
csolatukat oly mélyen élik meg, hogy mdsokra
mir nincs is szitkségiik — 6k, bdr kiilsé kapcso-
lataik nincsenek, nem a csoport térsas peremén
tartézkodnak, hanem egy ,kiilon vildgban”.

Az 1. szdmu osztdly esetében a pdrok
ardnya rendkiviil magas, a Mérei (1996) dltal
mért értékeknek mintegy hétszerese. Az elsd
felmérés sordn a tanuldk 58,8%-a tartozott a
parok kozé, akiknek egymdson kiviil senki mds-

sal nincs kapcsolatuk, a mdsodik felmérés sordn
az 52,4%-uk. Ez az extrémen magas érték val6-
szinlileg arra utal, hogy a kézosségben nagyon
nagy az intimitdsra vald igény, ugyanakkor ez az
igény nem tud csoportszinten manifesztdlédni,
kizarélag a diddikus kapcsolatok bizalmi fokdn
képes erre. A pédrok csokkenése a csoportban zaj-
16 széthullds, a kohéziét folyamatosan ,,tdmadd”
Gj tanuldk erodalé hatdsinak szamldjdra irhaté.
A pdrokra jellemzd tovabbd a révidéletliség — a
két felmérés sordn egyetlen pdr tagjai sem ma-
radtak ugyanazok. Az osztdlykozosség nem ked-
vezett a tartés bardtsdgoknak.

Akik a szociogramban csupdn két emberrel
dllnak kapcsolatban, azok /dncot alkotnak. A ldnc
hossza az abban részt vevd egyének szdmdtdl fiigg.
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Az elsd felmérés alkalmdval a linc tagjainak ardnya
ugyancsak magasabb volt (17,6%), mint a médsodik
felmérés idején (14,3 %), de ez nem jelent tényleges
csokkenést, ugyanis 3-3 tanulé dllt lincban mind-
két mérés sordn — a masodik mérés idépontjaban
azonban mdr magasabb volt az osztdly létszdma.

Zirt alakzatban helyezkedik el, akinek mini-
mum két kapcsolata van, és az alakzat, amit igy t6b-
ben alakitanak ki, teljesen sszekapcsolt. A vizsgdlt
osztaly zart alakzatdban részt vevd gyermekek ardnya
17,6%, illetve a masodik felmérés sorin 14,3%. Ez
3 tanuldt jelent mindkét mérés idépontjaban. A zdrt
alakzatok alulreprezentaltsdga minden val6szintiség
szerint azt is mutatja, hogy a kozvélemény nehezen
alakul ki, a kozosség nehezen mozgésithatd, mivel a
tobbség inkdbb kisebb csoportokra — jelen esetben
parokra — bomlik, azon beliil alkot véleményt.

A zért alakzatokban és lancokban 4116
tanul6k ardnydt egymdshoz viszonyitva egy olyan
hdnyadost kapunk, melynek az optimalis értéke
3:1. Az 1. szdmu osztdlyban mindkét felmérés
sordn 3:3 ardny alakult ki. A kézosség kis csopor-
tokra hullott szét, és hidnyzik az a megfeleléen
hosszt ldnc mint kozeg, amely a zdrt alakzatok
kozotet tartand a kapesolatot. A helyzetet tovdbb
rontja a diddikus kapcsolatok és a magdnyosok
nagy ardnya, melyet a ,Kedves iskoldm” mégoly
gyermek- és kozosségbardt pedagdgiai szemlélete és
eszkoztdra sem tudott enyhiteni a két félév sordn.

A csoport jellegzetességei kozé tartozik
a deklaralt kapcsolatok alacsony szdma is. A dek-
lardlt kapesolatok szima a szociometridban azt
mutatja, hogy a gyerekek hdny tdrsukat jeloleék
meg vélasztottként osszesen a tizenkét kérdésbél
all6 kérdéiven, fiiggetleniil att6l, hogy azok a vé-
lasztasok kolcsonosek-e. Az 1. szdmu osztdlyban
a gyerekek deklardlt kapcsolatainak a szdma 2,53
gyerek/f8 dtlagosan az elsé felméréskor, és 2,67
gyerek/f6 a médsodik felméréskor.

3. tdbldzat
Kolcsonés vilasztdsok az 1. szdmii osztdlyban

XI. évf. 1. szdm

A t5bbszirasen kilcsonds vdlasztdsok a csoport tagjai
kozotti kapesolat erésségét jelzik. A vizsgdlt osztaly-
ban a magdnyosok nagy szima miatt a tdbbszoros
vélasztdsok kisebb korre korldtozédtak, ugyanakkor
a diddikus kapcsolatok nagy szdima megnovelte
annak esélyét, hogy ezen pdrokon beliil a tagok
tobb esetben is kolesonosen valasztjak egymidst. A
tilnyomoérészt a diddikus kapesolatokban megjelend
tobbszoros valasztisok arra utalnak, hogy a timoga-
t6 kozosség hidnydban az egymdsra taldlé bardtok az
dtlagosndl jobban szdmitanak egymadsra, és kizdr6lag
egymidsra szdmitanak. Az er8s parok védekezd vé-
laszként sziilettek a rideg csoportkézegben.

Ugyancsak a kozosség kohézidjét hivatott
jellemezni a kizpontban lévék arnya. Azok tartoznak
a kozpontba, akik egy zdrt alakzat tagjai, vagy koz-
vetleniil ahhoz kapcsolédnak, pl. egy kapesolt lanc
tagjaiként. Egy dtlagos csoportban a kézpontban
elhelyezkedSk ardnya 75%. Ezzel szemben a vizsgalt
osztély esetében mindkét felmérés sordn ennél jéval
alacsonyabb értéket mértiink (29,4%, illetve 19,0%)).
Szinte nincs is kdzpontja a csoportnak, sét, a csoport
tobbsége a peremen helyezkedik el (70,6%, illetve
81,0%), mely kifejezetten egészségtelen formécié.

Az osztaly esetében a kilcsondsségi index
igen csaldka. Ez a mutaté arra vonatkozik, hogy
a csoporton beliil a tagok hdny szdzalékdnak van
kolesonos kapcesolata. A vizsgdlt osztily esetében
ez 82%, ami a tanév végére 71%-ra csokkent. Bdr
az év eleji felmérés eredménye, tekintetbe véve az
osztdly osszetételét is, nem 4ll messze az idedlis
100%-tdl, alapvetden mégiscsak szegényes, a di-
ddikus kapcsolatok elterjedtségén alapulé érték.
Az év végi felmérés csokkend kolesonosségi indexe
— mindamellett, hogy az osztily tivolabb kertilt
az idedlisnak mondhaté tirsas dllapottdl — a vdros
deszegregdcids torekvéseinek vesztesei, az id6koz-
ben az osztalyba keriilt, mdshonnan kizdrt tanulék
kudarcdnak szimbéluma is.

Vilasztisok

Els6 felmérés (2009. oktéber 1.)

Misodik felmérés (2010. jinius 10.)

3x-0s kolcsonds valasztds
2x-es kolcsonds valasztds
1x-es kolcsonds valasztds

Osszes kolcsonos valasztds

- 4 tanulb

4 tanulé 5 tanulé
10 tanulé 8 tanulé
12 db 17 db
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A kolesondsségi index értékével parhuzamosan
csokkent a sériiségi mutatd értéke is, mely a koleso-
nos kapesolatok szdma és a csoporttagok szimdnak
viszonydra vildgit rd. Az osztdly sliriségi mutatdja
0,82-r81 0,81-re csokkent a tanév folyaman.

A tdrsasdgok, bardtsdgok egy év tdvlatiban
teljesen dralakulnak, a régi kapcsolatok elhalvé-
nyulnak, vagy teljesen megsziinnek. Ez kisebb
mértékben természetes folyamat, mely 6nmagdban
nem feltétleniil negativ dolog — a vizsgélt ,osztdly-
ra’, délutdni tanul6csoportra azonban szélsGsége-
sen nagymértékben jellemzé volt ez az dtrende-
z6dés. Az is kifejezetten negativ jelenség, hogy a
két felmérés kozote eltelt id6 alatt a csoport szinte
teljesen szétdarabolédott, megndtt a magdnyosok
szdma. A pdros kapcsolatok ardnya ugyan stabil
maradt egész évben, de a tagok kivétel nélkiil ki-

3. dbra
A 2. szdmii osztily 6szi (kezdd) szociogramja
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cserélédtek — egyetlen bardtsdg sem maradt fenn a
tanév teljes hosszdban. A kozosség egymadssal kap-
csolatot nem tartd, nem bardtkozé klikkek, parok
halmazaként m(ikddott, melyben a klikkeken beliil
is gyorsan eroddlédtak a kapcsolatok.

A 2. szamu osztaly

A misodik vizsgdlt osztdly ugyancsak a huszar-
telepi szegregdtumban élé roma gyermekek
befogaddjaként vett részt a programban, aho-
vd, az el8z8hoz hasonldan, év kdzben is keriilt
tjabb gyerek. A két Gj osztdlytdrs azonban egy
szervezettebb, kozosségként jobban funkciondlé
csoportba keriilt. Egy kézponti szerepet bet6ltd
tanul6 id6kdzben tdvozott a kozosségbél.
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A 2. szdmii osztdly nydri (zdrd) szociogramja
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Az 8szi szociogram csoportstrukttrdjdra jellemzd a
tombszerkezet, kevés a magdnyos, peremhelyzetben
1évé fiatal. Ezzel szemben a masodik adatfelvétel
szociogramja jellemzden egy kozpontd, széles pere-
m, melyben a maginyosok szima megnétt. Tobb
gyermek kozott felbomlottak a kordbbi kapesolatok,
az er6sebb kapcsolatok gyengiiltek, egyes kapcsolatok
viszont egy fokkal er8s6dtek. Tobb gyengébb, vj kap-
csolat is kialakult. A korabbi erSteljes, stabil lancot
alkoté kapcsolatrendszer felbomlott. A kozosségben
két lancolatot alkoté kapcsolatrendszer alakult ki.
Ebben az idészakban észrevehetd, hogy a
nagyon kedvelt csoporttdrs (O. M.) tdvozdsdnak
hatdsdra az eredeti csoport egysége felbomlott,
tobb csoportra tagolédott. Ezek a csoportok ke-
vésbé stabil, erds egységet alkotnak, viszont az

eléz8ekhez képest elény, hogy a kapcsolatok szdima
ndtt, még ha ezek egyszeres, gyenge kapcsolatok is.
A csoport a folyamat sordn stabilitdst mutatott, bér
a két 4j gyermek nem illeszkedett be a kozosségbe.

A maginyosok ardnya ebben az osztdlyban
is viszonylag magas volt az els6 felmérés idején is
(11,1%), bar ez adédhatott az alacsony osztdly-
létszambdl is, hiszen ez két magdnyos gyereket
jelentett, akik koziil az egyik a nem vdlasztort kate-
goridba is bekeriilt. Ugyanakkor az év végére a ma-
gdnyosok ardnya meghdromszorozédott (31,5%),
egyuttal mindannyian nem vélasztottak is voltak.

A piérok ardnya enyhe névekedést mutatott —
a program elején 27,8%, a program végén 31,5% —,
a ldncok ardnya erételjesebb csokkenést —a program
elején 27,8%, a program végén 15,0%.
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4. tdbldzat

Kolcsonos vdlasztdsok a 2. szdmii osztilyban

tanuimany

Vilasztisok Els8 felmérés (2009. szeptember 25.) Misodik felmérés (2010. jinius 11.)
3x-0s kolcsonos vélasztds 4 tanulé 4 tanul6
2x-es kolcsonos valasztds 4 tanulé 5 tanulé
1x-es kolcsonds vélasztds 14 tanul6 9 tanulé
Osszes kdlcsonds valasztds 23 db 19 db

A zirt alakzatokban 1évé tanuldk ardnya is csok-
kent. A program elején még a gyerekek 50,0%-a
dllt valamilyen alakzatban, a végére ez az ardny
lecsokkent 21,1%-ra. A zdrt alakzat/linc hdnyados
ennek megfeleléen 9/5, illetve 4/3 lett.

A csoportnak jol kérvonalazott kézpontja
van, amely a tanév sordn elvesztette strukturdlesd-
gdt. A kozpontban 1évék ardnya 72,2%-r6l 26,3%-
ra valtozott, ezzel pirhuzamosan a peremre szorult
tanuldk ardnya 27,8%-r6l 73,7%-ra nétt.

A kolesonosségi index 89%-16l 68 %-ra csok-
kent, a stirtiségi mutaté 1,89 pontrdl 1,36 pontra.

A szociometriai felmérés tapasztalatai
alapjdn gy tlinik, hogy ebben az osztdlyban sem
sikeriilt a ,,Kedves iskoldm” pedagégiai programji-
nak névelnie a csoportkohéziét, illetve timogatni
az Gjonnan bekeriild gyerekek beilleszkedését.

A 3. szama osztaly

Ez az osztdly Nyiregyhdza agglomerdcidjénak
egyik telepiilésén taldlhaté iskola alsés osztdlya,
ahovd a beiskoldzds 6ta jdrnak a falusi szérvany-
ban él§ ciginy tanuldk. Az iskoldt nem érintette a
védros deszegregicis programja, bar a faluban él6,
de a vdrosban dolgozé kozép- és felsdosztalybeli
csalddok gyermekei esetében érvényesiil a vdros
kozelségébdl eredd szivéhatds, azaz 6k a lakossdgi
ardnyukhoz képest alulreprezentéltak.

Az elsd vizsgdlat a csoportszerkezetet
tekintve egy tobb kdzpontd tdrsasdgot mutatott,
tagjai tobb mint 50%-a zdrt alakzatban ldthatd.

Ez a mdsodik felmérés sordn teljesen dralakult. Az
év folyamdn két didk elhagyta az intézményt. A
két gyermek kdzponti szerepet toltott be, s miutdn
kikertiltek az osztalykozosségbdl, felbomlott az az
erds kapcsolat, amely addig jellemezte a csoportot.
Laza, ldncszer(i kapesolatok alakultak ki, nemek

szerint is megoszlanak a kapcsolatok. A fitk ko-
z0ssége egy csoportot alkot, amelyhez egy ldny is
kapcsolédik. A tobbszoros kapesolatok nagy része
megmaradt, de mdr nem képeznek zdrt alakzatot.

A maginyosok és nem vilasztottak ard-
nya ebben az osztilyban eleve igen alacsony volt
(1 f6 magdnyos, 0 f8 nem viélasztott), a program
végére pedig mindkét kategéria , kitirtilt” — min-
den tanul6 legaldbb egy kélcsonos vélasztdssal
kotddote egy mésik tanuléhoz.

Az els adatfelvétel eredménye tobb sze-
mély kolesonds kapcesolatdt, zért alakzatdt mutatja.
Az alakzaton beliil a tagok kozott t8bbszords kol-
csonos kapesolat alakult ki, ami igen erds kotddést
jelez (a csoport 65%-a 4ll zdrt alakzatban). Ebben
az esetben kozponti poziciék is megjelennek, a
hdromszog egyik tagja egyszersmind a négytaga
csillag alakzat ,sztdrhelyzetl” egyéne is. A csillag
azt jelenti, hogy egy személynek (B. P) tobb kol-
cs6nos kapcesolata van, de akikhez 6 kotddik, azok
kozote nines kapcsolat. Mérei a zdrt alakzathoz
tapado csillagot dttéeli gocnak nevezi, melynek
eldgazdsa tobb irdnyba viszi tovabb a kézponti
zért alakzat véleményét, hiedelmeit, igy alakitja a
kozvéleményt (Mérei 1996). A csillag biztositja a
hirek dramldsit a centrumbdl a periféria felé. Ez
a csillag a mdsodik felmérés idejére felbomlott,
ahogy felbomlott a zdrt alakzatok zome is, 16,7%-
ra csokkentve a benne részt vevd tanuldk ardnyit.

Igen komoly csokkenés tapasztalhaté6 a
deklardle — nem kolesonds — valasztdsok szdméban.
A kezdeti igen nagy szdmu jelolés normdl mértékiire
csokkent, 9,15 gyermek/férél 3,67 gyermek/fére,
amely még igy is magasabb kapcsolati mutat6, mint
amit a program mdsik két osztdlyidban mértiink.
Ezzel pdrhuzamosan csokkent a kdzpontban 1évék
ardnya is, 85%-r6l 50%-ra. Miutdn a kezdeti zdrt
alakzat rovid lincokkd toredezett, a peremen lévék
ardnya kifejezetten megnétt, 15%-rél 50%-ra.
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5. dbra

A 3. szdmil osztily bszi (kezdd) szociogramja
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5. tdbldzat

Kolcsonds vlasztdsok a 3. szdmii osztilyban

Vilasztis

Els8 felmérés (2009. szeptember 25.)

Misodik felmérés (2010. junius 11.)

4x-es vagy tobbszoros k.v.
3x-0s kélcsonos vélasztds
2x-es kolcsonos vélasztds
1x-es kdlcsonds vélasztds

Osszes kolcsonos vélasztds

6 tanulé
6 tanulé
7 tanulé
15 tanulé

45 db

2 tanulé
4 tanulé
0 tanulé
17 tanulb

23 db
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6. dbra

A 3. szdmii osztily nydri (zdrd) szociogramja

tanuimany

A kolesonosségi kapesolatok elterjedtségén ala-
puld kélcsondsségi index a két felmérés kozore
minimdlis javuldst mutatott, 95%-rdl a lehetsé-
ges maximumra, 100%-ra nétt, miutdn a tanév
végi felmérés idépontjiban egyetlen gyermek
sem volt az osztdlyban, aki legaldbb egy tdr-
sahoz kélcsonosen ne kapesolédott volna. Az
osztdly tdrsas kapcsolatainak destrukturdléddsa,
a kolesonos kapcesolatok szdmdnak csokkené-
se inkdbb a strliségi mutatéban jelenik meg,
amely a kezdeti, kifejezetten magas 4,7-r6l az
dtlagosnak tekinthetd 1,6-ra csokkent.

Osszegzés

A huszdr-telepi szegregilt iskola jogutéd nélkiili
megsziintetését kovetden Nyiregyhdza 6nkor-
mdnyzata széleskorli, oktatdsi és szocidlis intéz-
ményeket, valamint civil szervezeteket dsszefogd
deszegregdcids programba kezdett, hogy a telepen
él6 cigdny gyermekek sikerrel illeszkedhessenek

be a vdros iskoldiba. E torekvés egyik elemeként
val6sult meg a ,Kedves iskoldm” projekt is, amely-
be hdrom iskola, illetve azok egy-egy osztdlya,
csoportja kapesolédott be. A projekt a részt vevd
osztalykozosségek erdsitését, a gyerekek dnisme-
retének és onértékelésének fejlesztését, a tanuldsi
motivdcié timogatdsat, valamint a szocidlis készsé-
gek és a tdrsas kapcsolatok erdsitését tiizte ki célul.
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A, Kedves iskoldm” projekt kezdetén és végén min-
den részt vevd osztélyban tobb szempontt szociomet-
riai kérd@ivet vettiink fel a program hatdsvizsgalata
céljabél. Feltételeztiik, hogy a csoportok belsd szer-
kezetének, a csoporttagok kapcsolatainak feltdrdsira
kidolgozott mérési technika kifejezetten alkalmas
lehet a befogadist, szocidlis kohéziét erdsiteni kivand
»Kedves iskoldm” program hatdsdnak kimutatdsara is.
A szociometriai felmérések az integrécids
program hatékonysdginak szempontjdbdl elszomo-
rité eredményeket hoztak. Az 1. szdmu osztdly — va-
16jédban két kis létszdm, gydgypedagdgiai osztalybol
alkalomszertien 6sszehivott csoport — rendkiviil
rossz szociometriai dllapota a program sordn nem
javult, s6t, bizonyos elemeiben (pl. a pdrok cseré-
18dése) még romlott is. A csoport ilyen méreékii
toredezettségéhez elsésorban a csoport ,,mivisége”,
alkalomszer(isége, masodsorban a magasabb életkor
(ttlkoros 6. és 7. osztdlyosok vettek részt a cso-
portban), és taldn az alacsony I1Q-ju, tanuldsukban
akaddlyozott gyerekek szocidlis kompetencidinak
kevésbé fejlett volta jérult hozzd. A 2. szdmu osztaly
dtlagosnak tekinthetd kapcsolati haléja a két vizsgd-
lat kozben eltelt idében gyengiilt, szétszakadozott.
Az eleve az osztélyban tanulé huszdr-telepi gyere-

kek mellé mindkét esetben év kozben is érkeztek
tanuldk, akik szociometriai helyzetiiket tekintve
magdnyosok maradtak a csoportban még a tanév
végén is. Az eredeti kohézi6 gyengiilése taldin még
pozitiv eredményként is felfoghat6 lenne, miszerint
a szoros kohézidju csoportok zdrtabbak a kiviilrél
jové hatdsokkal (illetve tagjeloltekkel) szemben, igy
szitkségszertien gyengiil a kohézié az 4j tagok befo-
gaddsa sordn — ugyanakkor az 4j tagok a program
végére sem keriiltek kolesonos kapesolatba az osz-
tély régi tagjaival, igy a csoportkohézié gyengiilése
az elvért eredmény elérése nélkiil jott létre. A 3.
szdmu osztdly — amely kontrollcsoportként kerilt a
programba, miutdn az oda jéré gyerekek egyike sem
a Huszér-telep csalddjaibol kertilt ki — kimagasléan
erds kapcsolati hdléja a tanév sordn gyengiilt kissé,
egy, a programtol teljesen fiiggetlen esemény miatt:
kozponti helyzet(i tanuldk tdvoztak. Ez a gyengiilés
egy kifejezetten erés csoportkohéziéval rendelkezd
osztily esetében azt jelentette, hogy a szociometriai
mutatdik dtlagosak lettek.

Ugyanakkor a programban részt vevé
pedagdgusok beszdmoléi alapjén a szociometriai
vizsgélattal gyokeresen ellentmondé6 kép rajzolé-
dott ki. Eszerint a ,,Kedves iskoldm” program nagy
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segitséget jelentett a pedagégiai, szakmai munkd-
ban. A kozos egytittlétek jo alkalmat teremtettek
arra, hogy az egyén és a csoport egyiitt fejlesztése
parhuzamosan valésuljon meg. A tanuldk egyiitt-
miikodésében és kommunikacidjadban mindségi
javuldst észleltek tandraik, akik emellett arrdl is be-
szdmoltak, hogy a foglalkozdsok sordn a csoportok
a szemiik ldttdra formdlédrak egységes csapattd.

A gyermekek is szerették, élvezték a , Kedves
iskoldm” foglalkozdsait. Mindhdrom iskola jelezte,
hogy voltak olyan tanul6k, akik a kézosségben felol-
dédtak, illetve jelentds fejlédést mutattak a kommu-
nikdci6 és az egytitem(ikodés terén. A didkok tiirel-
mesebbek, készségesebbek lettek a trsaikkal.

Az ellentmondds felolddsa érdekében
megvizsgaltuk azt a lehetdséget, hogy a részt vevd
szakemberek taldn a kiils8 vagy belsd elvirdsoknak
megfeleléen médositottdk véleményiiket a prog-
ramrol. Taldn mert az 6nkormdnyzat deszegregéci-
6s torekvéseit timogaté programnak az elvdrdsok
szerint ,sikeresnek kell lennie”, a programot meg-
val6sité pedagégusok hatékonynak és eredményes-
nek lattak azt, ami nem volt az?

Az eredmények torzitdsira szimos em-
pirikus tapasztalat 4ll rendelkezéstinkre, kezdve
Aronson és Mills (1959) frappdns kisérletével,
amely bizonyitotta, hogy az egyének hajlamosak
feliiléreékelni azokat az eredményeket, amelyekért
nagyobb dldozatot kellett hozniuk, mint azokat,
amelyek eléréséért kevésbé kellett megszenvedni-
tik. Ugyanabban az évben Festinger és Carlsmith
(1959) kimutatta, hogy a névleges, szimbolikus
kiils6 megerdsités hatdsdra jobban felértékelik az
egyének az dltaluk végzett tevékenységet, illetve
mélyebb, belsé meggy6z8déssé alakul ez a magas
érték, ezzel szemben a magasabb, szimottevd kiilsé
megerdsités — a tevékenység mdsok dltal magasabb-
ra szabott ,kiilsé dra” — leértékeli a tevékenységet
végz$ személy szemében annak ,belsd éreékét”.
Ezt kdvetben az eredménytorzitdssal kapcsolatos
vizsgdlatok és kisérletek reneszdnsza kovetkezett,
melyek a legkiilonfélébb helyzetekben vizsgaltdk
ezt az alapvetd, emberi sajdtossigot.

A ,Kedves iskoldm” program hatdsainak
éreékelésekor felvetddott benniink, hogy a peda-
gbgusok beszdmoléi sordn az utdlagos eredmény-
torzitds jelensége lépett fel. Ezért a program sordn
nyert szociometriai dbrédkra alapozva, el6re mani-
pulile feltételek mellett eredményéreékelési kisérle-
tet végzett el a jelen tanulmdny egyik szerz6je 205
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alapszakos (BA) hallgat6 bevondséval. Bizonyos,
az elvdrdsokra és az érzelmekre hat6 el6hangoldst®
kovetden a kisérletben részt vevd hallgatoknak a
3. szdmu osztilyban zajlé program hatdsvizsgdlata-
ként elkészitetett két szociogramot tanulmdnyozva
kellett értékelést adniuk arrél, hogy szerintiik a
csoportban lezajlé véltozds pozitiv, illetve negativ
volt-e. Az eredménytorzitds szempontjdbdl az el-
vérdsok el6hangoldsdnak volt nagyobb jelentdsége:
a kisérleti személyek felének az az informdcié allt
rendelkezésére, hogy a vizsgdlt dbrik ,egy integra-
cids, fejlesztd program sordn késziiltek”, mely azt
az elvdrést generdlhatja, hogy ,a fejleszté program-
nak fejleszteni kell”; a mdsik fele tgy tudta, hogy
a vizsgalt dbrdk csupdn ,egy osztalyfénok kérésére
késziiltek, a tanév sordn”, ami nem gerjesztett po-
zitiv elvdrdsokat a program hatékonysdgdt illeten.
Akdr az éreékel8k érzelmeit, akdr az elvarasaikat
manipuldltuk el8zetesen, a kisérleti csoportok
eredményértékelése kozott csupdn enyhe, nem
szignifikdns kiilonbség jott [étre. Azaz az elvdrdsok
hatnak ugyan a program eredményének értékelé-
sére, de kozel sem olyan mértékben, hogy az 1. és
2. szamu osztdly szociometriai dllapotdnak szinte
tragikusnak mondhaté, valamint a 3. szimu osz-
tély ugyancsak gyengiilé kohéziét magiba foglal6
valtozdsairdl a pedagdgusok olyan méreékli — ezek
szerint indokolatlanul elfogult? — pozitiv véle-
ményt fogalmazzanak meg, mint amilyen a beszd-
molokbdl napvildgra keriilt. Ez még azt figyelembe
véve is valdszintitlen, hogy a kisérleti személyekhez
képest a programban részt vevd pedagégusok érin-
tettsége lényegesen intenzivebb.?

Amennyiben viszont a széls8séges ered-
ménytorzitds jelenségével nem magyardzhatjuk a
»Kedves iskoldm” program hatdsvizsgdlata sordn
felmeriilt anomalidt, akkor arra a kovetkeztetésre
kell jutnunk, hogy a szociometriai felmérés nem azt
mérte, mint amire a pedagdgusok figyeltek a csopor-
tokkal valé munka sordn. Mikdzben a szociometriai
elemzés gyengiil§ csoportkohéziét mutatott, va-
lamint az id8kozben az osztilyba érkezd tanulék
beilleszkedésének elmaraddsit, addig a pedagdégu-
sok javul6 onértékelést, fejlédé kommunikdcids
készségeket és elmélyiild tolerancidt tapasztaltak
minden egyes csoportban — bdr az 1. szdma osztdly
esetében lényegesen gyengébben, mint a mdsik
két osztalyndl. Tény, hogy a szociometria eszkéze
rendkiviil érzékeny az olyan, nem tervezhetd, és
a program szempontjabdl egyébként irrelevins
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hatdsokra, mint a csalddok koéltozése, és az ennek
nyomdn véltozd csoportdsszetétel. A szociometria
eszkozével pillanatfelvételeket készithetiink, ame-
lyek kiélesitik a csoporttagok kozotti vonzdddsok
és taszitdsok spektrumdt. A program résztvevdinek
benyomadsain alapulé beszdmolok — médszertani-
lag interjik — viszont folyamatosan alakulé, érle-
16d6, a csoport miikodésének szdmos spektrumdra
érzékeny (pl. értékek, normdk, moralitds, onkifeje-
zés, egylittmiikodés) képet tarnak elénk.

Ugy véljiik, egy iskolai program hatdsdt
legaldbb két, de inkdbb hdrom szempontbdl érde-
mes megvizsgdlni. Hogyan ldtjik a tandrok, hogyan
latjdk a didkok, és, harmadikként, hogyan ltjak a
sziil8k? Elképzelhetd, hogy a program mindenki
szdmdra ,egy nyelvet beszél”, de az is lehet, hogy
mist jelent a pedagdgus, és mést a didk szdmdra.

A ,Kedves iskoldm” program esetében kevéssé fel-
tételezhetd ez a kétarcisdg — az eltérd eredmények
inkdbb az alkalmazott médszerek inkompatibilitdsa
vagy inkompetencidja miatt sziilettek (pillanatfel-
vétel vs. folyamatos benyomdsgyijtés, illetve mdst
mér, mdsra érzékeny a szociometria, valamint a
résztvevé megfigyelés mint médszer). Taldn azt sem
tulzds kijelenteni — bar bizonydra érdemes lenne
alaposabban megvizsgalni a kérdést —, hogy egy
iskolai deszegregdcids program hatdsdt a szociomet-
ria médszerével kevésbé jél tudjuk mérni, mint mds
modszerekkel. A két vizsgalati médszer eredményei
kozott fesziilg ellentmonddsra vélaszt keresve ugyan-
akkor az is felmeriilt benniink — ellentmondva

a fentieknek —, hogy hatdsvizsgélatunk taldn egy
rég6ta axiomaként kezelt tézisre mutatott rd, neve-
zetesen, hogy az integrdcié nem csupdn az integralt
kevesek, hanem a befogadd, befogadébbd vils
tobbség szdmdra is pozitiv hozadékot jelent. Sét,
igazdn szdmukra nyereséges, hiszen egy-egy ilyen
program olyan tdrsas kozeget alakit ki, amelybdl a
szocidlis eréforrdsokkal, készségekkel jobban elldtott
tobbségi tagok tobbet képesek meriteni. Természe-
tesen a korabban kirekesztett, immar tobbé-kevésbé
befogadott tagok is nyernek a folyamaton, 4m
csoporton kiviiliségiiket inkdbb a csoporton beliili
peremhelyzetek elfoglaldsira valtjak, és nem tudnak
— legaldbbis révid id6n beliil — kézponti helyzetekbe
jutni. Ezek a gondolatok — inkdbb dilemmdk —
egyike sem bizonyithat6 a hatdsvizsgélat és az ahhoz
kapcsolddo kisérletek adataival agy, hogy a tobbi
lehetéségér egyttal kizdrjuk, ezért 6vakodndnk
bérmelyiket is valészintibbnek tekinteni a tobbinél.
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A valéban relevans hatdsvizsgalathoz természetesen
tisztdzni kell azt is, hogy mit vdrunk el az adott
programtél, az integralt gyerektdl, a befogadé
osztalytdl, a tandroktdl. Csak az integralt gyerek
szempontjdbdl végiggondolva: segitse a beillesztett
gyerek szocidlis készségeinek fejlédését? Timogassa
tanuldsi motivécidit? El6zze meg a kirostaléddsde?
Konszolidélja az osztilyban elfoglalt helyzetée?
Témogassa 6t abban, hogy bardtokat szerezzen?
Ezek — és még sok mér hasonlé kérdés — megfo-
galmazdsa és megvalaszoldsa feltétlentil részét kell
hogy képezze a program tervezésének, a megvaldsi-
tésra val¢ felkésziilésnek. Bizonyos célok esetében
j6 mérési médszer lehet a szociometria (lettek-e
bardtaik), mds célok esetében pedig bizonyosan
nem (ndtt-e a tanuldsi motivécidjuk).
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Jegyzetek

1 A projekt és annak hatdsvizsgdlata az Eurépai Unié tdmogatdsdval, az Eurépai Szocidlis Alap térsfinanszirozdsdval valésul meg,
a TAMOP-5.2.5-08/1-2008-0131 szdmi palydzat keretén beliil.

2 Az el8hangolds — vagy priming — sordn azt vizsgdljuk, hogy egy kordbban érzett inger befolydsolja-e a késdbb észlelt inger

feldolgozdsdt. A szocidlpszicholdgiai kisérletekben ez az inger lehet bdrmilyen informdcid, helyzet, érzelmet kivalté hatds
(akdr tudatkiiszob alatti is), amely — vdrhatéan — befolydsolja a kisérleti személyek észlelését, informdcidfeldolgozdsat,
viselkedését stb. A kisérlet sordn a pozitiv, illetve negativ hangulatot, érzelmet pozitiv, illetve negativ érzelmi tdltetli szavakat
alkalmazé szdasszocidcids gyakorlattal, az elvdrdsokat pedig a szociometriai helyzetkép hdtterére vonatkozé informécié
4taddsdval hangoltam el8, kétszer kettes kisérleti elrendezésben.

3 Annak megillapitdsdra, hogy az érintettség milyen befolydst gyakorol az utélagos eredménytorzitdsra, ebben az évben a
szocidlpszicholégidban gyakran alkalmazott kétszemélyes alkuhelyzetek megrendezésével (v.6.: Okhuysen, Galinsky és
Uptigrove 2003) tovabbi kisérletre keritiink sort.




